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Resumo

O objetivo deste artigo € analisar as propostas de educacdo em Marx e em Gramsci e
principalmente suas relagdes com o trabalho. A concepcdo de trabalho, sua divisdo e
alienacdo é pilar para Marx e também o é para Gramsci que toma o trabalho como principio
educativo. Ambas as propostas partem, portanto do mesmo principio filosofico. A diferenca
entre elas advém do contexto historico e da superacdo da teoria marxista promovida por
Gramsci.
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Abstract

The objective of this article is to analyze the proposals of education in Marx and Gramsci and
mainly its relations with the work. The conception of work, its division and alienation is base
for Marx and also it is for Gramsci that takes the work as educative principle. Both the
proposals leave, therefore of the same philosophical principle. The difference between them
happens of the historical context and the overcoming of the marxist theory promoted by
Gramsci.
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A concepcéo de trabalho é um dos pilares da obra de Marx. E a partir do trabalho que
se define a concepcdo materialista de historia. E também do trabalho (ou da divisio deste) que
surge a propriedade privada e alienacdo. Pensar em uma educacéo baseada em uma concepc¢éo
marxista é pensar no principio do trabalho. E mais, € pensar na superagdo da alienagcdo. Assim

pensou Marx e seus contemporaneos. Assim pensou Gramsci. Convém entdo, retomar a
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concepcao de trabalho na obra de Marx, e a partir dela perceber em Marx e Gramsci como a

educacdo poderia superar a alienagéo do trabalho.

O trabalho em Marx e Engels

Marx e Engels (1986) enunciam na Ideologia alema que *“o primeiro ato historico é a
producdo dos meios que permitam a satisfacdo destas necessidades [comer, beber, vestir-se], a
producédo da propria vida material”. O trabalho, entendido como processo entre 0 homem e a
natureza, um processo em que o “homem, por sua prépria acdo, media, regula e controla seu
metabolismo com a Natureza.” (MARX apud TUMOLO, 2005, p. 246) é a esséncia do
homem, como percebe Saviani (2007, p. 134). Mas esta esséncia ndo € algo dado
aprioristicamente, mas algo construido pelo préprio homem.

Engels (1986, p. 19) ressalta que o “trabalho é (...) o fundamento da vida humana” e
mais, “podemos afirmar que, sob determinado aspecto o trabalho criou o préprio homem?”.

Em um movimento histérico dialético, a satisfacdo das primeiras necessidades com o
trabalho, gera novas necessidades. Em movimento complementar, o trabalho executado na
satisfacdo destas primeiras necessidades transforma o homem.

O trabalho ndo s6 permite a sobrevivéncia do homem como também o transforma
constantemente, historicamente, dialeticamente. O homem €, portanto, fruto de seu trabalho.
Mais que isso, as relacbes de producao e as relagGes sociais entre 0os homens sdo resultado da
conformacdo do trabalho em dado momento histérico.

Ao longo da histéria® o trabalho se dividiu. A divisdo de trabalho originalmente
sexual, torna-se posteriormente uma divisdo “em virtude de disposi¢Ges naturais” (MARX;
ENGELS, 1986, p. 44), isto é, de acordo com o vigor fisico, acasos, capacidades. Mas a
divisdo mais marcante € a divisao entre trabalho “material e espiritual”, ou seja, entre trabalho
manual e intelectual. E esta divisdo que engendra a propriedade privada. S&o segundo Marx
(1986, p. 46) “expressdes idénticas: a primeira enuncia em relacdo a atividade, aquilo que se

enuncia na segunda em relacdo ao produto da atividade”.

% Saviani (2007) elabora a questéo utilizando os aspectos ontolégicos e histéricos.



Manacorda (1991, p. 44) exprime muito bem a consequéncia real desta divisdo. A
realizacdo do trabalho, ja na sociedade burguesa,

... aparece como ‘privacao’ do operario, pois na medida em que a economia politica
oculta a alienacdo que estd na esséncia do trabalho, a propria relacdo de propriedade
privada contém o produzir-se da atividade humana completamente estranha a si
mesma, completamente estranha a0 homem e a natureza e, assim, a consciéncia e a
vida.

O trabalho torna-se alienado. Alienado dos meios de producdo, alienado o
planejamento da execucdo, aliena-se o proprio homem. O trabalho torna-se “o homem que se

perdeu a si mesmo”.

Educacéo e superacdo em Marx: o ambiente fabril

Em termos educacionais, Marx considera necessario reunir o ensino intelectual ao
trabalho fisico, os exercicios com a formacao tecnologica. Destes, a formacdo tecnoldgica
adquire relevancia:

A formacao tecnoldgica, que é desejada pelos autores proletéarios, deve compensar as
deficiéncias que surgem da divisdo do trabalho, que impede os aprendizes de
adquirirem um conhecimento aprofundado de seus oficios (apud MANACORDA, p.
90)".

Partindo do contexto historico em que se encontrava onde o trabalho infantil na fabrica
era uma realidade, as propostas de reunificacdo do trabalho material e intelectual e, portanto
superacdo da alienacdo se daria por meio da formacdo das criancas nas fabricas. O
aprendizado concomitante com o trabalho tinha sido desde tempos anteriores a possibilidade
educacional das classes trabalhadoras. A duléia de que fala Saviani (2007). Ao colocar a
crianca na fabrica, realizando um trabalho manual e repetitivo, arrancava-lhe também a Gnica
possibilidade de instrucdo. E neste sentido que Marx (e outros autores do periodo) propde a
educacdo politécnica das criangas, ndo no sentido de retomar a logica trabalho-educacdo das

corporac@es de oficio, mas no intuito da possibilidade de romper com a légica da alienagéo,

* Manacorda (1991) apresenta os principios da educagio em Marx a partir de vérios textos do proprio Marx, e
em especial as intervencdes feitas no Conselho Geral da Associacgdo Internacional dos Trabalhadores de 1869.



no lugar mesmo da propria alienacdo. Esta educacdo na fabrica, ao mesmo tempo em que
restituiria um ensino as classes campesinas e artesds, construiria formas mais avancadas de
vida e relacGes sociais (MANACORDA, 1991, p. 92-93).

N&do se tratava, entretanto de uma educagdo profissional, nem mesmo a
“pluriprofissionalidade”, tal qual entendia a burguesia, mas uma educacdo que visa a
onilateralidade, entendida como “um desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos
os sentidos das faculdades e das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua
satisfacdo” (MANACORDA, 1991, p. 79).

Uma educacao de cerebro e méos, portanto.

Com relacdo a escola existente, Marx adverte que ndo se deve confiar demais nas
“possibilidades revolucionarias de um sistema escolar” ao mesmo tempo em que ndo deve
adiar a sua transformacao até depois da revolugéo.

Temos aqui uma questao de infra e superestrutura, entendidas dialeticamente.

Outra questdo importante é a relacdo da escola com o Estado. Quanto as duvidas e
preocupacdes apresentadas pelos seus colegas do controle do estado sobre a educagdo, Marx
rebate: “o ensino pode ser estatal sem estar sob o controle do governo”. Neste sentido, e ainda
segundo Marx “deve-se excluir governo e Igreja de toda influéncia sobre a escola”. Se os
fundos e a legislagdo maior devem ser estatais, o controle da escola, isto €, de seus conteidos
e métodos, e até mesmo seu corpo funcional deve ser prerrogativa local, da comunidade.

Resta pensar sobre o0s contetidos e opc¢des pedagogicas propostas por Marx.

Insistentemente, no programa apresentado ao Conselho Geral da Associagdo
Internacional dos Trabalhadores de 1869 se fala em uma educacdo cientifica. Mas € a partir de
outros escritos que podemos inferir o que isto significa.

N&o se trata obviamente de uma educacdo pautada tdo somente em uma educagédo
técnica ou tecnolégica como ja percebemos, pois que Marx tinha colocado o ensino
intelectual em primeiro lugar (MANACORDA, 1991).

A critica de Marx as correntes naturalistas de educagdo que propunham o “descobrir-
se a si mesmo das criancas” (MANACORDA, 1991, p. 106) é fundamentada a partir da



propria concepcdo de historia e consciéncia de Marx. Nas palavras de Manacorda (1991, p.
109):

N&o pode haver, portanto, para Marx, uma ciéncia natural e uma ciéncia do homem
separadas, porque a relagdo do homem com a natureza firma-se na industria, isto é,
na sua atividade vital, produtiva (ou melhor, na atividade produtora da vida) e esta é,
ao mesmo tempo, uma histdria natural e uma histéria humana.

Nem por isso percebemos em Marx um desprezo pelas atividades ndo produtivas, visto
gue o homem em seu tempo livre deveria desenvolver seus interesses, a partir de atividades
desinteressadas, isto €, sem relagéo direta com a producéo.

O pensar de Marx sobre a educacdo estd ndao s6 em acordo com sua teoria, mas
relacionado as condi¢es histdricas da sociedade em que viveu, onde a escola era escassa, e 0
trabalho alienado tornado hegemonico.

Mas as condicdes historicas mudaram. O trabalho alienado perdura mas, a sociedade
burguesa adotou como principio a educacdo leiga, obrigatdria e gratuita, que se espalhou
distintamente entre 0 mundo capitalista. Também o trabalho infantil passou a ser rejeitado. A

escola seria, neste novo contexto, o local por exceléncia da educagéo.

Gramsci: o trabalho como principio educativo

No pensamento gramsciano a cultura tem um papel de destaque. Mas para pensar a
relacdo entre educacdo e cultura faz-se necessario conceituar Sociedade Civil, conceito chave
para se chegar a escola.

Segundo Gramsci, a Sociedade Civil é por exceléncia, o campo da Hegemonia, ou
seja, do consenso.

Outra esfera também da superestrutura € a Sociedade Politica. Ambas, Sociedade Civil
e Sociedade Politica formam o Estado, ou a Hegemonia revestida de coercao.

E aqui temos uma superacdo da teoria marxista em relacdo ao Estado. Muitos
marxistas viam o Estado simplesmente como Estado-coercdo, ou seja, como Estado em

sentido estrito, o qual desapareceria ao ser alcancado o comunismo. Gramsci alarga, e em



muito, esse conceito. Segundo ele, o Estado que desaparecerd com a revolugdo Comunista € o
Estado-coercdo e ndo o dirigente. Direcdo e dominacdo sdo, portanto, dois conceitos chaves
para o entendimento do Estado.

A direcdo situa-se na Sociedade Civil, e abarca os aparelhos privados de hegemonia. A
direcdo é ao mesmo tempo direcdo Intelectual e Moral (GRAMSCI, 1982).

Ja a dominacdo esta no ambito da Sociedade Politica. Toda vez que a Hegemonia esta
ameacada, usa-se a Coercdo. Mas é importante salientar, que a dominacao por pior que seja
ndo consegue se manter por muito tempo se ndo houver consenso. Pensemos
Hegemonia/Dominacdo como se fosse uma balanga. Um exemplo disso pode ser o Golpe de
64 no Brasil. Alguns autores colocam que haveria uma quebra da hegemonia da classe
dominante. Entdo foi necessério o golpe, o uso da forca, para se restabelecer novamente a
hegemonia. E onde entra a escola e a educagéo?

A escola como “aparelho privado de hegemonia”, dentro, portanto da sociedade civil
faz parte da superestrutura. Outra discussdo dentro do Marxismo. Segundo Althusser (1980),
que fez uma leitura critica de Gramsci, a escola faria parte dos “Aparelhos Ideoldgicos do
Estado” (AIEs). Via o Estado como um representante da burguesia, cuja finalidade - através
de seus AIE - era a de reproduzir a sociedade capitalista. A escola é reprodutora dos valores,
dos ideais, da moral de classe dominante. Apesar disso, Althusser percebe na escola ndo sé
um alvo, mas também o local da luta de classes. Entretanto a visao corrente do estruturalismo
de Althusser ressalta apenas o papel reprodutivista da escola (e de todos os AIES), muito
porque o objetivo de seu estudo é exatamente a reproducdo da ideologia.

Gramsci diferentemente de Althusser vé na escola ndo s6 um local de lutas, mas um
campo altamente propicio e essencial para a transformacdo. N&o nega o carater reprodutivista
da escola, mas, mais do que isto vé nesse processo contradicoes.

De acordo com o método dialético, Gramsci vé 0 movimento social como um campo
de alternativas, como uma luta de tendéncias, cujo desenlance ndo esta assegurado
por nenhum ‘determinismo econ6émico’, de sentido univoco, mas depende do
resultado da luta entre vontades coletivas organizadas (COUTINHO, 1989, p. 23).

Ao mesmo tempo em que reproduz essa sociedade, a escola esta instrumentalizando a

classe subalterna para que ela possa supera-la. A escola propiciaria 0 “acesso a cultura e a



questdo da possibilidade de cada cidaddo se tornar ‘governante’, aspecto que para Gramsci
define a escola.” Dai a importancia dos Intelectuais. Segundo Gramsci (1982, p. 3):

Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcgéo essencial no mundo
da producéo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, de um modo orgénico, uma
ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e consciéncia da propria
funcdo, ndo apenas no campo econdémico, mas também no social e no politico.

No caso das classes subalternas, o desafio € duplo: criar seus proprios intelectuais

orgénicos e lutar pela assimilacdo dos intelectuais pré-existentes, criados em momentos
anteriores, os intelectuais tradicionais.

Como Gramsci via a questdo da revolugdo e consequente superacdo do trabalho
alienado dentro de seu quadro tedrico? E aqui temos mais um ponto de superacdo da teoria
Marxista, mais precisamente a Marxista-Leninista. Gramsci faz uma distin¢do entre Ocidente
e Oriente: no caso da Russia, por exemplo, ndo havia como organizar um partido de massa
devido ao regime politico vigente. A Unica saida era a formacéo de um partido de vanguarda,
ou seja, a sociedade civil era fragil e debilitada, e conseqiientemente ndo se podia obter um
campo para se instaurar a contra-hegemonia. Ali sé cabia a “guerra de movimento”.

Mas nas sociedades onde a sociedade civil ¢ mais organizada, mais forte,
principalmente com o desenvolvimento da democracia, pode-se ter um partido de massa, que
va lutar pela hegemonia. Faz-se entdo uma “guerra de posicdes”, tentando trazer para a sua
filosofia (a filosofia da praxis ou materialismo dialético), todas as camadas da populagéo e
também os “intelectuais tradicionais”.

Para que se possa ter uma transformacdo na sociedade se faz necessaria uma “reforma
intelectual e moral”. Segundo Gramsci € preciso se ter primeiramente a “direcdo intelectual e
moral” para ai entdo se poder dominar. E novamente aqui temos o papel do intelectual. E
como se daria esta reforma? Ou em outras palavras, como se gesta um intelectual organico?

Para Gramsci faz parte da cultura popular o senso comum e 0 bom senso. O senso
comum seria o conhecimento fragmentado, ilégico. Ja o bom senso seria um ndcleo dentro do
senso comum, um nudcleo de pensamentos organizados e coerentes que apareceriam em
flashes.

E frente a isto temos mais outro elemento de superacdo da teoria marxista. Em Lénin,

o intelectual, via partido, tem a funcéo de trazer de fora a teoria, porque os trabalhadores, 0s



sindicatos, uma vez envolvidos na luta por melhores condi¢des de trabalho e de salarios, ndo
conseguem transcender este ambito (das relagcdes imediatas) e se faz necessaria a presenca dos
intelectuais e do partido de vanguarda para guiar 0 movimento. Gramsci ndo descuida da
importancia decisiva dos intelectuais e do partido, chegando até mesmo a qualifica-los de
“Principe Moderno”. Mas néo se trata de trazer de fora a teoria, mas sim, partir deste nucleo
de bom senso existente dentro do senso comum. E neste sentido que para Gramsci todos 0s
homens sdo considerados intelectuais.

Desta forma Gramsci estaria resgatando o sujeito da histéria. Cabe ao proprio homem
superar as necessidades engendradas historicamente, isto &, cabe ao homem comum superar 0
trabalho alienado.

Mas que tipo de escola poderia, segundo Gramsci, trazer a tona o nicleo de bom senso
do senso comum, a ponto de constituir intelectuais organicos compromissados com o

materialismo dialético e com a superacdo do trabalho alienado?

A escola da ilha e a Reforma de Gentile

Dois momentos sdo privilegiados para perceber a posicdo de Gramsci em relagdo a
escola. A experiéncia com a educacdo e as cartas do carcere (1987) e; sua posicdo frente a
reforma da escola italiana proposta por Gentile.

Depois de ter sido preso Gramsci é enviado a Ustica, uma pequenina ilha proxima a
Sicilia. Contava com mais ou menos doze mil pessoas. Ali Gramsci ndo ficava numa cadeia,
mas morava em uma casa com mais trés pessoas. Ficavam ali enguanto aguardavam
julgamento. E a cada dia que passava aumentava mais e mais o numero de presos politicos.
Até que um dia chegou Bordiga, um velho conhecido de Gramsci também do Partido
Comunista Italiano. Gramsci e ele vdo montar uma escola tanto para presos politicos como
para presos comuns. Nesta escola inicialmente se estudava as primeiras letras, que eram
ensinadas principalmente aos presos comuns. Havia também um segundo e terceiro curso que
abrangiam do terceiro ao quinto elementar. Depois havia 0s cursos elementares: dois cursos

de francés; um curso de alemdo. Os cursos elementares continham entre outras coisas:



gramatica, matematica, histéria e geografia. Se analisarmos as Cartas do Carceres (1987)
além de termos uma descricdo feita por Gramsci desta escola em Ustica, perceberemos que é
um campo muito fértil para entrarmos em contato com alguns aspectos pedagdgicos de
Gramsci.

Segundo Lombardi (1972, p. 34), a primeira carta em que temos presente aspectos
pedagdgicos € a que escreve a seu amigo Sraffa. Nela ele conta sobre a escola de Ustica,
esbocando as caracteristicas da mesma: “em suma, procuramos compensar a necessidade de
uma ordem escolar gradual com o fato de que os alunos, ainda quando as vezes semi-
analfabetos, séo intelectualmente desenvolvidos.”

Outra carta em que aparece este aspecto pedagogico de Gramsci € na carta a Giuseppe
Berti, o qual havia ficado em seu lugar em Ustica logo que Gramsci partiu. Gramsci estava
agora em Mildo a espera do processo. Berti em carta enviada a Gramsci vem pedir-lhe
conselhos em relagéo a escola. Gramsci responde que

uma das atividades mais importante por parte do corpo docente, seria a de registrar,
desenvolver e coordenar as experiéncias e observacfes pedagdgicas e didaticas; deste
trabalho ininterrupto sé pode nascer o tipo de escola e o tipo de professor que o
ambiente requer (apud LOMBARDI, 1972, p. 73).

E continua mais para frente:

Penso, assim a grosso modo, que a escola deveria ser em trés graus (fundamentais
porque cada grau poderia ser dividido em cursos); o terceiro grau deveria ser o dos
instrutores ou equiparados, e funcionar mais como circulo do que como escola no
sentido comum. Isto é, cada participante deveria dar uma contribuicdo sua como
conferéncia e relatérios sobre determinado tema cientifico, histérico ou filoséfico,
mais especialmente didaticos e pedagdgicos (apud LOMBARDI, 1972, p. 73).

Com relacdo ao ensinar, Gramsci preconiza o despojamento escolastico e livresco e
enfatiza a autocritica. Em carta a sua cunhada Tatiana, Gramsci adverte:

Parece-me que antes de mais nada sera necessario abandonar o habito mental
‘escolastico’, e ndo colocar na cabeca fazer cursos regulares e profundos; isto é
impossivel mesmo para quem se encontra nas melhores condicfes: entre os estudos
mais proficuos esta por certo o das linguas modernas: basta uma gramatica, que se
pode encontrar mesmo nos revendedores de livros usados por pouquissimos soldos, e
alguns livros da lingua escolhida para o estudo (apud LOMBARDI, 1972, p. 74).



Em carta a sua mulher Jalia, Gramsci fala de seu filho Délio, e apesar de desconhecer
o desenvolvimento intelectual do pequenino, ressalta que também é neste momento que se
forma o seu quadro intelectual e moral, ou seja, aprende a falar, a fazer nexos légicos, além de
imagens e representagdes. Para Gramsci 0 homem, ao nascer, ndo € preestabelecido. Pelo
contrario o homem é formado historicamente, ou seja, € fruto das circunstancias e do
ambiente. Sofre intervencGes do exterior e entre elas estd o educador.

E como se daria esta intervencdo? Em carta a Julia - sua esposa - novamente se
referindo a educagdo do filho Gramsci nos mostra 0 momento preciso de intervencdo do
educador: “Na educacdo é necessario intervir ndo s6 diretamente como indiretamente através
da realizacdo de um ambiente apto e conforme as necessidades que exige o desenvolvimento
das criangas.” (apud LOMBARDI, 1972, p. 75).

Outro momento privilegiado para se perceber a educacdo em Gramsci sdo as reformas
de Gentile, entdo Ministro da educacdo, entre 1922 e 1924. Com esta reforma Gentile
instituiria desde cedo, na escola elementar, a divisao dos cursos: profissionalizante e classico.

O profissionalizante era destinado a classe subalterna, que teria que aprender uma
profissdo e o classico para as classes médias e altas, pois estes sim podiam ficar estudando por
estudar, sem se preocupar com trabalho e dinheiro.

Gramsci é radicalmente contra essa divisdo. Segundo ele a escola deve ser igual para
todos.

Primeiramente porque temos um conhecimento historicamente produzido e que néo
pode ser privilégio de poucos o acesso. E por outro lado, como j& vimos, para Gramsci a
escola tem como funcao fazer com que as pessoas que saiam dela tenham condigdes de ser

governantes. Uma educacéo que deixa de lado essa fungédo acaba se tornando elitista.

O trabalho como principio educativo

Na concepcdo de educacdo em Gramsci, assim como em Marx, o ensino também deve

ser indissociavel do trabalho. Mas Gramsci vai além, ao propor que o trabalho seja elemento



constitutivo do ensino que “se insere no ensino pelo conteddo e pelo metodo.”
(MANACORDA, 1991, p. 135). O trabalho torna-se, em Gramsci, 0 principio educativo.

O ponto de partida, diferentemente de Marx, ndo é a fabrica, mas sim a cultura. A
escola deveria introduzir as criangas no estudo das ciéncias naturais e nas ciéncias sociais, ja
que estas sdo 0 “ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma concepcao
historico-dialética do mundo” e mais,

...para a compreensdo do movimento e do devenir, para a va-lorizagdo da soma de
esforcos e de sacrificios que o presente custou ao passado e que o futuro custa ao
presente, para a concepcdo da atualidade como sintese do passado... (GRAMSCI,
1982, p. 130).

Assim, se a divisédo do trabalho ocorreu em um tempo anterior, no processo do homem
com a natureza, a alienacdo do trabalho do mundo do século XX se processa no social,
auxiliado pela ciéncia. E, portanto deste social que Gramsci partiu. Formula-se assim a

escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual (GRAMSCI, 1982, p. 118).

Este equilibrio entre trabalho manual e intelectual auxiliaria a superacédo da alienacéo
do homem.

Mas devemos notar que ndo se trata nem da formacédo unilateral profissional que a
burguesia oferece as classes trabalhadoras e nem o trabalho esnobe e de recreacdo da
burguesia, e sim a onilateralidade ja expressa em Marx.

Apesar de tradicionalmente se pensar na diferenca entre Marx e Gramsci a partir da
premissa gramsciana de educacdo da cultura, segundo Manacorda esta € uma falsa questdo
visto que Marx sempre pensou em uma educacao intelectual e espiritual. Gramsci parte da
cultura geral e humanistica, mas ndo livresca, para alcancar as ciéncias naturais, visto que 0s
elementos culturais “colocam 0s homens na posi¢cdo mais adequada para dominar as leis da
natureza” (apud MANACORDA, 1991, p. 136).

A diferenca entre eles é marcada pelo local.

Marx pensava que uma educacdo que auxiliasse a superacdo do trabalho alienado

ocorreria dentro da propria fébrica, local privilegiado da aliena¢do. Gramsci formulou a



escola Unica e era esta possibilidade ocorreria. A (re)unido do trabalho manual e intelectual
seria 0 ponto de partida para a concepg¢do gramsciana. Mas nao arremedos de trabalho manual
na escola, como bem observou Manacorda. Partindo de uma cultura geral, o desenvolvimento
das capacidades manuais e intelectuais se daria concomitantemente.

Em ambos o trabalho como principio educativo adquire prioridade. Para Gramsci que
viveu em momento histdrico distinto, outro trabalho é necessario, o trabalho de destacar o
nucleo de bom senso do senso comum, que em outras palavras transformaria cada um em um

intelectual orgénico, comprometido com o materialismo dialético.

O trabalho como principio educativo hoje

Muitas propostas neste sentido tém sido criadas. Convém lembrar do movimento pelo
politecnismo no ensino secundario no Brasil, abortado na LDB aprovada (9394/96).
Atualmente se discute o papel do ensino médio® e sua possivel reestruturacdo, inclusive dos
mecanismos de avaliacdo (ENEM) e do acesso a universidade. Novamente se fazem ouvir
propostas de um ensino politécnico ou mesmo de uma onilateralidade.

Mas é importante perceber que o trabalho tomado como principio educativo deve ser
recuperado em sua historicidade e totalidade, isto é, na sociedade de hoje grande parte do
trabalho é alienado, inclusive na escola.

A universalizacdo da escola trouxe consigo as premissas da sociedade burguesa.
Eficiéncia, reprodutibilidade, controle, entre outros. O modelo de Escola Fabril, meritocracia,
teoria do capital humano séo alguns exemplos de projetos neste sentido.

Todos estes projetos desencadearam um processo de proletarizacdo do professor. No
caso brasileiro, a expansdo do ensino se fez a partir da desqualificacdo profissional, como
facilmente se nota a partir das licenciaturas curtas do periodo militar. Mas nédo € s6 isso. Os
livros didaticos supriam o pouco preparo do professor tornando-se ele mesmo o préprio

trabalho como apontam alguns autores.

> Ao abortar as propostas de um ensino politécnico, a LDB aprovada perpetuou o Ensino Médio como periodo de
espera ou preparagdo para o ensino superior ou para o mercado de trabalho.



Este processo de proletarizacdo ndo se findou, entretanto com o fim do regime militar.
Os cursos superiores de licenciatura vem sofrendo uma transformacdo que ameaca a
qualidade dos mesmos. Redugdo da carga horéria, contratacdo de especialistas em detrimento
a mestres e doutores, ciclos basicos, cursos a distancia de qualidade duvidosa...

Se tomarmos um exemplo especifico e recente, a proposta curricular do Estado de Sao
Paulo é paradigmatica. A rigidez da grade aliada ao material didatico fornecido, ou
“jornalzdo” como apelidado pelos alunos, distancia mais e mais o professor dos meios de
producéo do saber.

Talvez seja 0 momento de afirmar que este processo de proletarizacéo ja se completou.
O trabalho do professor hoje ¢ alienado.

Uma escola que auxilie na superacdo do trabalho alienado tem necessariamente que
partir da superacdo do trabalho alienado do professor, e na negacdo da reificacdo dos
envolvidos no processo educacional, hoje tomados como simples estatisticas no “processo”

(palavra por si s6 esclarecedora) de ensino.
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